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Ausgangssituation
N

1 UN-Konvention UGber die Rechte von Menschen mit
Behinderungen, ratifiziert durch die BRD 2009

0 Schulgesetzgebung und Schulstrukturen

01 unterrichtliche pdadagogische Konzepte



UN-Konvention und schulische Bildung

1 UN-Konvention iber die Rechte von Menschen mit
Behinderungen, im Dezember 2008 von Deutschland

ratifiziert, Bildung (§ 24)

o (1) Die Vertragsstaaten anerkennen das Recht von Menschen mit
Behinderungen auf Bildung. Um dieses Recht ohne
Diskriminierung und auf der Grundlage der Chancengleichheit
zu verwirklichen, gewdhrleisten die Vertragsstaaten ein
inklusives Bildungssystem auf allen Ebenen [...]

o [...] in Ubereinstimmung mit dem Ziel der vollsténdigen Inklusion
wirksame individuell angepasste UnterstitzungsmaBnahmen
in einem Umfeld, das die bestmégliche schulische und soziale
Entwicklung gestattet, angeboten werden [...]



Mecklenburg-Vorpommern 2010
B

0 (5) Die Erziehungsberechtigten entscheiden dariber, ob ihr
Kind eine allgemeine Schule oder eine Férderschule besucht.
Die zustdndige Schulbehorde muss der Entscheidung
widersprechen, wenn an der gewdhlten allgemeinen Schule
die sdchlichen oder personellen Voraussetzungen fir die
notwendigen sonderpddagogischen MaBnahmen nicht
gegeben sind oder wenn aufgrund der allgemeinen
pddagogischen Bedingungen erhebliche Zweifel bestehen,
ob die Schiilerin oder der Schiler in der allgemeinen Schule
angemessen gefordert werden kann. Halten die
Erziehungsberechtigten ihre Entscheidung aufrecht,
entscheidet die zustdndige Schulbehorde. (Schulgesetz MYV,
2010, § 34)



Stolpersteine
N

O

Inklusion nur als bildungspolitisches Problem und nicht als
erziehungswissenschaftliche, v.a. didaktische Chance und
Herausforderung zu verstehen

Inklusion wird als sonderpdadagogische und nicht als
allgemeinpddagogische Herausforderung und Chance verstanden

Sonderpddagogischer Forderbedarf wird individualisiert zugeteilt

Lehrende und Schulleitungen in Schulen sind der Uberzeugung, dass
die einzelnen Schilerinnen und Schiler/-innen, die
»,Problemtragenden® sind

Schilerinnen und Schiler sind zwar ,,mittendrin®, aber nicht dabeil
Sie sind vielleicht beschdaftigt, erhalten aber keine Lernmaéglichkeiten

Neue Differenzlinien werden unreflektiert verfestigt



Reformmoglichkeiten
B

[l

eine systemische Zuweisung sonderpddagogischen
Forderbedarfs eréffnet andere Sichtweisen

Schulleitungen und Kollegien, die die pddagogische
|dee einer inklusiven Schule befirworten, unterstitzen
und gestalten mochten und dies nach innen und aul3en
auch kommunizieren

Inklusion als einen erziehungswissenschaftlichen und
schulpdadagogischen Diskurs insgesamt fihren

transparent und sichtbar machen, dass und wie alle
Lernenden und Lehrenden von einer inklusiven Schul-
und Unterrichtskultur profitieren



Reformmoglichkeiten
N

[l

einen Unterricht gestalten, in dem allen Lernenden die
Moglichkeit eroffnet wird, ndchste Lernschritte zu gehen

Doppelbesetzungen sind hierfir an vielen Stellen notwendig,
auch um professionellen Austausch zu forcieren

eine Schule gestalten, die fir Lehrkrafte ein partizipativen
Arbeitsplatz darstellt

eine heterogene Schiilerschaft, v.a. hinsichtlich
Bildungsndhe /Bildungsferne und sprachlichen Méglichkeiten

wir brauchen ein gesellschaftliches und bildungspolitisches
Umfeld, das Bildungsgerechtigkeit einfordert und
proklamiert
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